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1. DESCRIPCIÓ  

Aquesta primera intervenció va tenir lloc el divendres 19 d’octubre de 2018 a les 9:50 

del matí, és a dir, a segona hora. La sessió es va realitzar amb el grup d’alumnes més 

grans, per tant, amb les 5 nenes de 3r, 4t, 5è i 6è que van assistir a l’escola aquell dia. 

L’objectiu principal de la sessió era la millora de les estratègies de recerca i de l’ús del 

diccionari, ja que anteriorment havia detectat que els hi resultava una dificultat.  

La sessió es va iniciar amb una pluja d’idees sobre el diccionari en la qual totes van 

participar. Per mitjà d’aquesta part inicial, vam poder rescatar els coneixements previs 

de les alumnes i em va permetre desenvolupar l’activitat sabent des d’on partíem. Vam 

fer un esquema on quedaven reflectits i per tant, d’aquesta manera també se’ls hi oferia 

una ajuda a totes, però en especial a una de les alumnes que compta amb un PI en 

marxa.  

D’altra banda, al ser imparells, l’alumna amb un PI va formar parella amb una alumna 

de 4t ja que era l’edat més propera a ella, que cursa 3r. Aquesta distribució va estar 

condicionada d’altra banda pel material que disposàvem, 4 diccionaris. 

En quant a la part principal, vam realitzar un concurs on es treballava la velocitat i 

eficàcia cercant paraules al diccionari. Les paraules del concurs van ser similars a les d’un 

exercici anteriorment realitzat a llengua. Incorporar paraules similars a les que ja havien 

treballat connectava amb allò que ja havien fet i amb un context més proper. Per tant, 
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amb aquest recull s’utilitzava un recurs de proximitat que afavoria la motivació. A més 

a més, vam afegir el component competitiu on qui guanyava, puntuava (segons la fase 

de l’activitat en que ens trobàvem, la paraula final donava a tothom l’oportunitat de 

guanyar) i es cronometrava el temps de recerca.  

 Aquesta part es veia complementada per una part dedicada a l’escriptura en que es 

posava per escrit la definició amb les diferents consignes del diccionari. D’aquesta 

manera, jo podria avaluar  aspectes com l’ortografia, l’ordre de les consignes les quals 

es van afegir i explicar de manera graduada i progressiva i el seguiment de l’activitat que 

feien cadascuna d’elles a nivell individual.  

Per acabar l’activitat, l’alumna amb més punts va consultar a la pissarra digital el 

diccionari català on-line per cercar una última paraula al diccionari català on-line. 

Finalment, per tancar la sessió, vam fer una petita reflexió col·lectiva on vam fer un recull 

d’allò que havien après, com havia funcionat la sessió tant des de la meva perspectiva 

com la seva i es va donar lloc a preguntes i dubtes sobre el diccionari. 

Per últim, trobem nexes de connexió amb les competències bàsiques que el currículum 

d’educació primària recull i també amb competències específiques de l’àmbit lingüístic 

i  de l’àmbit d’educació en valors. 

Competències transversals treballades: 

- 1. Competència comunicativa lingüística i audiovisual: la comunicació és la part 

fonamental de l’activitat i necessita d’una escolta activa i l’ús dels suports 

tecnològics i materials proporcionats. 

- 5. Competència digital: es pretén aportar una altra visió del diccionari més actual 

i a l’abast de tothom. També que elles mateixes experimentin amb aquest recurs 

i aprenguin per mitjà de la pràctica com s’utilitza. 

- 8. Competència d’autonomia, iniciativa personal i emprenedoria: s’intenta que 

siguin elles mateixes qui poc a poc adquireixin un paper més actiu en la 

realització d’activitats. 

Competències bàsiques en l’àmbit lingüístic: 

Dimensió comunicació oral: 
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- Competència 3: interactuar oralment d’acord amb la situació comunicativa 

utilitzant estratègies conversacionals. 

En aquest cas, aquesta és la competència que fa possible l’exercici ja que està plantejat 

des d’una perspectiva on la conversa sigui un dels fonaments de la sessió. 

Dimensió comprensió lectora: 

- Competència 4: llegir amb fluïdesa per comprendre textos de la vida quotidiana, 

dels mitjans de comunicació i escolars en diferents suports i formats. 

Per poder realitzar el concurs i desenvolupar l’activitat, cal que les alumnes tinguin una 

base lectora que els hi permeti comprendre les accepcions i els diferents significats i 

definicions. 

- Competència 7: aplicar estratègies de recerca i gestió de la informació per 

adquirir coneixement propi. 

Aquesta competència recull la part principal de la sessió. En aquesta activitat les 

estratègies de recerca i gestió de la informació són l’objectiu a millorar. 

Competències bàsiques en l’àmbit d’educació en valors: 

Dimensió interpersonal: 

- Competència 6: adoptar hàbits d’aprenentatge cooperatiu que promoguin el 

compromís personal i les actituds de convivència. 

Aquesta competència es posa de manifest en l’única parella formada. La nena de 4t i la 

de 3r treballen en un context de treball cooperatiu amb la premissa del respecte i ajut 

mutu a fi de realitzar una activitat inclusiva on totes dues aprenguin l’una de l’altra. 

2. COMPRENSIÓ    

En quant als referents teòrics, en primer lloc trobem a Ausubel (1983) amb la teoria de 

l’aprenentatge significatiu, en la qual, defensa que aquest tipus de coneixement és l’únic 

que realment s’emmagatzema al nostre cervell i es interioritzat. Aquest tipus de 

coneixement s’adquireix per mitjà de l’experimentació, dit d’una altra manera, s’aprèn 

fent. Es en aquest punt en que la teoria pren relació amb la pràctica, ja que el propòsit 

de la sessió era generar un coneixement significatiu per mitjà de la manipulació i la 
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interacció entre les alumnes i el material, a fi de que la mateixa pràctica afavorís una 

millora de les seves estratègies de recerca. 

L’altra perspectiva teòrica de la que beu la intervenció es de la mediació, teoria ideada 

pel psicòleg rus Vygotsky (1934). Aquest suport teòric contempla l’aprenentatge com la 

conseqüència de la col·laboració i l’ajut que els ésser humans rebem de la resta 

d’humans que ens envolten, ja siguin adults com iguals amb les mateixes o més 

capacitats cognitives, motrius o psicològiques. D’aquí parteix la necessitat de realitzar 

activitats socialment significatives ja que donen peu a processos mentals superior que 

portaran a l’individu a un coneixement superior. Per tant, en relació a aquest marc 

teòric, el fet del treball cooperatiu entre l’alumna amb PI i una alumna sense 

adaptacions especialitzades promou aquest context de mediació que apropa a totes 

dues a coneixements superiors, ja que l’aluman que fa una funció més pròpia de 

l’educador solidifica més els seus coneixements ja que els solidifica a l’explicar-li a la 

seva companya allò en que la companya dubta. Però a la inversa, l’alumna amb PI a rebre 

la mediació de la seva companya, construeix un aprenentatge molt més sòlid i 

significatiu ja que és això, la seva companya, un igual.  

A nivell personal, en aquesta primera intervenció m’he sentit molt còmoda ja que jo 

mateixa corregia certs aspectes de l’activitat a fi d’adaptar-los al temps del que 

disposava i els imprevistos. En aquest punt destacaria la capacitat de reacció i flexibilitat. 

3. PROJECCIÓ  

Pel que fa als aspectes de millora, a nivell personal m’he adonat que  he adquirit un 

nivell de seguretat i confiança que desconeixia que tenia, cosa que prenc com a molt 

positiu. D’aquesta situació pràctica he après sobretot la importància de la rotació de rols 

i de que inclús les participants amb menys punts també tinguin veu i participin d’una 

manera activa com la que en porta més. Òbviament, canviaria alguns aspectes com ara 

bé que tant qui és més ràpida com qui trigués més sumessin punts, és a dir, que qui 

“perd” vegi que de tota manera puntua i suma punts. A més a més, també crec que 

hauria pogut facilitar-los-hi un full amb una taula ja que, els marges i els espais no estan 

gaire respectats. 
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D’altra banda, en quant a la metodologia emprada, m’agradaria continuar mantenint 

aquesta dinàmica de participació tant activa perquè penso que alleugera la sessió i crea 

contextos d’aprenentatge més significatiu. A més a més, es genera un clima de confiança 

entre les alumnes i les alumnes i jo que proporciona una calidesa que trenca la barrera 

de la suposada autoritat que tinc envers elles. Tot i que es generi aquesta confiança que 

ens apropi a totes, elles continuen mantenint respecte cap a la meva persona, cosa que 

trobo molt sana per ambdós costats. 

Per finalitzar, penso que tenir l’oportunitat de realitzar una estada a l’escola com la que 

ofereix el pla dual ens aporta la avantatja de poder veure des d’una perspectiva més 

propera i pràctica conceptes tant abstractes com els conceptes psicològics i per tant, la 

pràctica i la teoria generen sinergies que afavoreixen també que la nostra formació 

prengui un caire més holístic. 

4. ASPECTES FORMALS  

Bibliografia 
Ausubel, D., Novak, J., & Hanesian, H. (1983). Psicología activa: un punto de vista 

positivo. México: Trillas, 2ª edición. 

Generalitat de Catalunya; Departament d'Ensenyament. (2016). Currículum educació 

primària.  

Wertsch, J. V. (1988). Vygotsky y la formación social de la mente. Buenos Aires: 

Paidos. 

 

  



 

6 

 

5. ANNEXOS 

Aquí adjunto les evidències en format fotografia de produccions que les alumnes van 

crear al llarg de l’activitat. Aquestes produccions són el recull de les paraules amb les 

definicions i les consignes que vam anar afegint de manera progressiva i graduada. 
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